The Journal of Academic Social Science Studies 




International Journal of Social Science 
Doi number:http://dx.doi.org/10.9761/JASSS2674 
Number: 32 , p. 399-420, Winter III 2015 



ARA§TIRMAYA DAYALI OGRENME YAKLA<?IMINA DAYALI 
ETKiNLiKLERiN OGRENCiLERiN SORGULAYICI OGRENME 

BECERiLERi UZERiNE ETKisi 

THE EFFECT OF ACTIVITIES BASED ON INQUIRY-BASED 
LEARNING APPROACH ON STUDENTS INQUIRY LEARNING SKILLS 

Dr. Meltem DURAN 

Ozet 

Bu cali§manm amaci, ilkogretim fen ve teknoloji dersinde, "Maddenin Tanecikli 
Yapisi" unitesindeki ara§tirmaya dayali ogrenme yakla§imina gore geli§tirilen etkinlik 
setinin, 6. sinif ogrencilerinin sorgulayici ogrenme becerileri algilari iizerine etkisini 
tespit etmektir. 

(Jali§mada, on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmi§tir. 
Ara§tirmanin uygulamasi, 2012-2013 ogretim yilinin giiz doneminde, Mugla ili Dalaman 
ilcesinde bulunan bir ortaokulda ogrenimine devam eden, iki altmci sinif §ubesi deney 
(N=45), iki altmci smif §ubesi kontrol (N=45) grubu secilerek, toplam 90 ogrenci iizerinde 
gercekle§tirilmi§tir. Uygulama, 7 hafta boyunca 28 ders saati surmu§tur. Uygulama 
kapsammda, ara§tirmaya dayali ogrenme yakla§immm ogrencilerin sorgulayici ogrenme 
becerileri uzerindeki etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla, ara§tirmaci tarafmdan 
ara§tirmaya dayali ogrenme yakla§imma uygun rehber etkinlik seti geli§tirilmi§tir. 
Deney grubu smiflarmda dersler, ^Maddenin Tanecikli Yapisi" iinitesine yonelik 
ara§tirmaya dayali ogrenme yakla§imma uygun geli§tirilen rehber etkinlikler ile 
i§lenirken, kontrol grubu smiflarmda ise sadece ders kitabma bagli kalmarak i§lenmi§tir. 
(Jali§mada veri toplama araci olarak, Ta§koyan (2008) tarafmdan geli§tirilen ''Sorgulayici 
Ogrenme Becerileri Algisi" olcegi kullanilmi§tir. (Jali§manm analizinde SPSS 15.0 
istatistik paket programi kullanilmi§tir. 

Ara§tirma sonucunda elde edilen bulgular, ara§tirmaya dayali ogrenme 
yakla§imma uygun hazirlanan rehber etkinlikleri ile desteklenen fen ve teknoloji 
derslerinin, ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri iizerinde anlamli etkisi 
olmadigmi gostermi§tir. Ancak, ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri algilari ile 
ele§tirel du§iinme becerileri arasmda anlamli bir ili§ki oldugu tespit edilmi§tir. 

Anahtar Kelimeler: Ara§tirmaya Dayali Ogrenme Yakla§imi, Sorgulayici 
Ogrenme Becerileri, Maddenin Tanecikli Yapisi 

Abstract 

In the present study, the purpose is to determine the effect of activity set 
developed according to inquiry-based learning approach on sixth graders 7 inquiry 
learning skills of the unit "Particulate Structure of Matter" in elementary school science 
and technology course. 
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In this study pretest-posttest control group design was used. The study was 
conducted with 90 sixth grade students attending four sixth grade classes of a secondary 
school in Dalaman Province of Mugla city in the fall term of 2012-2013 school year. Two 
of the classes were assigned as control (N=45), and two of the classes were assigned as 
experimental group (N=45). The application was performed within 28 class hours 
throughout 7 weeks. Within the framework of the study, in order to evaluate the effects 
of inquiry-based learning approach on the students' inquiry learning skills, guided 
activity set was developed by the researcher in line with inquiry-based learning 
approach. In the experimental classes, while the lessons were taught with guided 
activity set developed in line with inquiry-based learning approach, in the control 
classes, the lessons were taught based on the course book. In this study data collection 
tool of 'Inquiry Learning Skills Scale" was used developed by Ta§koyan (2008). The 
analysis of data on the other hand was conducted by using SPSS 15 (Statistical Package 
for the Social Sciences). 

The findings of the study revealed that science and technology teaching 
supported with guided activities developed in line with inquiry-based learning 
approach have not significant effects on the students' inquiry thinking skills. However, it 
was determined that there was a significant relationship between students' critical 
thinking skills and inquiry learning skills. 

Key Words: Inquiry Based Learning Approach, Inquiry Learning Skills, 
Particulate Structure of Matter 

GiRi§ 

Ulkelerin, bilimsel ve teknolojik gelismelerle ilgili ilerlemeleri ve gelismeleri takip 
edebilmeleri icin bilimle ilgilenen ve bilimsel dusiinebilen bireyler yeti§tirmek 6nko§ul 
olmaktadir. Bu durumda, ulkelerin benimseyecekleri egitim anlayi§mm ve felsefesinin onemi 
daha da on plana cikmaktadir. Surekli gelisim ve degisim icinde oldugumuz bilgi caginda, bu 
gelisim ve degisimleri yakalayabilmek, cagm gereklerini yerine getirip caga ayak 
uydurabilmek, ekonomik duzeyi yiiksek bir topluma ulasabilmek icin, Fen ve Teknoloji 
derslerinin onemi buyuktur. Fen, sadece dunya hakkmdaki gerceklerin bir toplami degil, ayni 
zamanda deneysel olcutleri, mantiksal du§unmeyi ve surekli sorgulamayi temel alan bir 
arastirma ve du§unme yoludur. Bilimsel metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, 
bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgulan sunma siireclerini icerir. Hayal giicu, yaraticilik, 
yeni du§uncelere acik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel calismalarda oldukca 
onemlidir (MEB, 2005). 

Fen ogretimindeki cagdas reform hareketleri, ogrencilerin fenni ogrenmelerinin 
arastirma yoluyla olmasi gerektigini vurgulamakta ve fen ogretiminde arastirmalarin buyuk 
onem ta§idigini belirtmektedir (AAAS, 1990; NRC, 1996). Ulkemizde, Fen ve Teknoloji Dersi 
Ogretim Programi'mn vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitun ogrencilerin fen ve 
teknoloji okuryazari olarak yeti§mesidir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; 
bireylerin ara§tirma-sorgulama, elestirel du§unme, problem cozme ve karar verme becerileri 
gelistirmeleri, ya§am boyu ogrenen bireyler olmalari, cevreleri ve diinya hakkmdaki merak 
duygusunu surdurmeleri icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayi§ ve bilgilerin 
bir bilesimidir (MEB, 2005). Fen ve teknoloji okuryazarligini gelistirmek icin, program 
uygulanirken ogrencilerin ara§tirma, sorgulama, problem cozme ve karar verme siireclerine 
katilmasmi saglayacak ge§itli etkinlikler kullanilabilir (MEB, 2005, s.15). Bu baglamda, fen ve 
teknoloji okuryazarligi icin, ara§tiran sorgulayan, karsilastigi problemleri cozebilen, bilimsel 
arastirma yapabilen, bilimsel siirec becerilerini kullanabilen, elestirel ve yaratici dii§unebilen 
bireyler yeti§tirmenin onemle vurgulandigi goriilmektedir. Sonuc olarak, arastirmaya dayali 
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ogrenme yaklasimmin, fen okuryazari bireyler yetistirme amacrna hizmet etmesi acisrndan, 
onemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. 

Tiirkiye'de, 2005-2006 ogretim yilmda, Fen ve Teknoloji ogretim programi, iceriginde 
yapilandirmaci yaklasima yonelik yontem, teknik ve araclarla birlikte yeniden diizenlenmistir. 
Koseoglu ve Kavak (2001)'a gore yapilandirmaci yaklasimda ogrenci, bilgiyi ogrenmede aktif 
bir role sahiptir. Bu yaklasimda ogrenciler, elestirel, yaratici ve sorgulayici dusiinme gibi 
becerilerini aktif olarak kullanmakta ve zihinsel siirecler sonucunda bilgiyi 
yapilandirmaktadirlar. Yapilandirmaci ogrenme yaklasimiyla uyumlu ogretim stratejilerinden 
biri de sorgulayici arastirma teknigidir. Sorgulayici ara§tirma etkinlikleri, fen laboratuvarinda 
yapilan deneylerden okul dismdaki gezilere kadar degisen cesitli etkinlikleri icerir (MEB, 2005). 
John Dewey ise, sorgulayici ogrenme becerilerini, ogrenilmek istenilen konu hakkmda soru 
sorma, cevaplari arastirma, herhangi bir konu hakkinda bilgi toplarken yeni bilgileri uretme ve 
olu§turma, bulunanlari ve deneyimleri tartisma, yeni elde edilen bilgileri yansitma olarak 
tanimlamistir (Taskoyan, 2008). 

Ayrica, Fen ve Teknoloji programinda, turn dersler icin sekiz ortak beceri belirlenmistir. 

Bunlar; 

• ele§tirel du§iinme, 

• yaratici dusiinme, 

• iletisim, 

• arastirma - sorgulama, 

• bilgi teknolojilerini kullanma, 

• giri§imcilik ve 

• Tiirkce'yi dogru ve etkin olarak kullanma becerileridir. 

Gunumuzde, ogretim ortamlarinda farkli ogretim materyallerin tasarlanmasi ve 
ogretimde kullanilmasi kacrnilmaz hale gelmi§tir. 

1996 yilmda Amerika'da Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council, [NRC]) 
tarafmdan belirlenen NSES' da, arastirmaya dayah ogrenme yaklasimi, ogrenciler tarafrndan 
gozlemlerin yapildigi, sorularm soruldugu, konuyla ilgili var olan bilgilerin kitaplar ve diger 
kaynaklardan ara§tirildigi, ara§tirmalarin planlandigi, bilgilerin deneysel bulgularla 
karsilastirildigi, bilgi toplamak, analiz etmek ve yorumlamak icin arac-gereclerin i§e kosuldugu, 
varsayimlarin, aciklamalarin ve sonuclann ortaya konuldugu ve tartisildigi cok boyutlu bir 
siirec olarak tanimlanmi§tir (NRC, 2000). Diger bir ifade ile arastirmaya dayah ogrenme 
yaklasimi, ogrenenlerin sorular sorarak, arastirarak, bilginin olusturulmasi siirecinde 
yaraticiliklarim kullanarak elde ettikleri verilerden ogrenme birimlerine ulastiklari bir 
yaklasimdir (Llewellyn, 2002; Burden ve Byrd, 2003; Hammerman, 2006; Bass, Contant ve 
Carin, 2008). 

Amerika'da yaymlanan Ulusal Fen Egitimi Stand artlarma gore, genelde arastirmaya 
dayah ogrenmenin miifredatta yer almasmin, egitimcilerin amaci olmasi gerektigi konusunda 
hem fikirdir ve pek cok ara§tirmada, geleneksel ogretim ile kiyaslandigmda arastirmaya dayah 
ogretimin daha olumlu sonuclar ortaya koydugu gorulmustur (Wilson, Taylor, Kowalski ve 
Carlson, 2010; Colburn, 2006; Geier, vd., 2008). Diger taraftan, arastirmaya dayah ogrenme 
yaklasimmin, sorgulayici ogrenme becerileri algilarmi olumlu etkilemesi acisrndan, onemli bir 
role sahip oldugu goriilmektedir. 

Bu calismada, ogretmenin sorularla rehberlik ettigi, ogrencilerin kendi sorularini, 
sureclerini planladigi, onceki bilgileriyle bagda§tirarak yeni kavramlari olusturdugu rehberli 
ara§tirma yontemi (Colburn, 2000) kullanilmistir. Literatiirde, farkli srnif diizeylerinde 
gerceklestirilen, rehberli ara§tirma yonteminin etkisinin incelendigi calismalar yapildigi 
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gorulmektedir (Koksal, 2008; Yildirim, 2012; Bagci-Kilic, vd., 2011; Karakuyu, vd., 2013; Bilgin 
ve Eyvazoglu, 2010; Isik, 2011). Ancak, arastirmaya dayali ogrenme yaklasimrnm sorgulayici 
ogrenme becerileri algisinin etkisine yonelik literatiirde yer alan az sayidaki cahsmalarin 
(Taskoyan, 2008) degisik boyutlarla desteklenme ihtiyacini dogurmaktadir. 

Literature bakildigmda, arastirmaya dayali ogrenme yakla§imina gore gelistirilen 
arastirma modellerinin (5-E, 7-E ogretim modelled, vb.) bazi ogrenme ciktilari (bilimsel siirec 
becerileri, akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum gibi) iizerine etkisine yonelik 
pek cok calisma olmasrna ragmen, diger calismalardan farkli olarak bu calismada, rehberli 
arastirma yontemini daha etkili kilmak icin, Llewellyn (2002) tarafrndan gelistirilen, 
ara§tirmaya dayali ogrenme yaklasimma uygun arastirma dongusiinun basamaklari temel 
almarak etkinlik seti gelistirilmis ve sorgulayici ogrenme becerileri iizerine etkisi incelenmistir. 

Bu cahsmada ise, rehberli arastirmaya dayali ogrenmeyi daha etkili kilmak icin, 
Llewellyn (2002) gelistirdigi arastirma dongusiinun basamaklari temel almarak ogretim 
uygulamasi gerceklestirilmistir. Llewellyn (2002)' in arastirma dongusuniin, dort ders saatine 
yayilmasi ve bu dongiinun basamaklarinm bu dort ders saatinde tamamlanmasi, ogrencilerden 
her asamada beklenen davramslarin gozlenmesine imkan saglamistir. Bu sebeple 
ogretmenlerin, her asamada ogrencileri gozlemleyebilme, ogrencilerin eksik ve yanlis 
ogrenmelerini belirleme ve giderme, farkli etkinliklere gecilmesiyle motivasyonu saglama, konu 
sonunda ise, ogrencilerin ogrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglama ve giinliik 
tutarak ogrencinin ne ogrendigi ve ne hissettigini gormesi acismdan yararli olacagi 
ongoriilmektedir. Ayrica, Llewellyn (2002) geli§tirdigi arastirma dongiisiine gore yapilan bu 
ogretimle, ogrencilerin birer bilim insani gibi arastiran ve sorgulayan bireyler olmasi 
beklenmektedir. 

Son elli yildir ara§tirmaya dayali ogretimin uygulanmasmin onemiyle ilgili bildiriler 
yaymlanmaktadir. Artmakta olan gereklilige ragmen, arastirmaya dayali ogretim, 
ogretmenlerin geleneksel inani§ ve uygulamalarmdan dolayi arzu edildigi etkide 
uygulanamamaktadir. Ornegin, Finlandiya da arastirmaya dayali ogretimin kullaniminin, 
OECD ortalamasrndan daha a§agida oldugu belirlenmistir (OECD, 2007; aktaran, Kim, vd., 
2013). Ulkemizde yapilan ara§tirmalara bakildigmda, arastirmaya dayali ogrenme yaklasimrnm 
ilkogretim doneminde ogretmen acisindan nasil kullanilacagrni gosteren uygulamali 
cali§malara qok az rastlanmaktadir. Ulkemizde de, arastirmaya dayali ogrenme ortamlari ile 
iliskili ogrenme ve ogretme etkinliklerinin tasarlanacagi ve bunlarm bazi ogrenme ciktilari 
iizerine etkisinin incelenecegi calismalara ihtiyag duyuldugu bir gercektir. Bu baglamda, 
ilkogretim Fen ve Teknoloji derslerinde arastirmaya dayali ogrenme etkinliklerinin siniflarda 
nasil uygulanabileceginin gosterilmesi, ayni zamanda uygulamalann ogrencilerin sorgulayici 
ogrenme becerilerini nasil etkiledigini ortaya koyulmasi oldukca onemlidir. Sonuc olarak, bu 
galisma bahsedilen gereksinimlerden hareketle, Llewellyn (2002/in ara§tirma dongiisii esas 
almarak, rehberli ara§tirma ile yapilandirilan rehber materyalin ise ko§ulmasiyla ogrencilerin 
sorgulayici ogrenme becerilerinde meydana gelebilecek etkiyi ve bu becerilerin elestirel 
diisiinme becerileri ile arasmdaki ili§kiyi belirlemek amaciyla tasarlanmi§tir. Bu arastirmada, 
arastirmaya dayali ogrenme yaklasimrnm, ogrencilerin maddenin tanecikli yapisi iinitesindeki 
sorgulayici ogrenme becerilerinin ve ele§tirel du§unme becerileri ile arasindaki ili§kinin 
belirlenmesi ile elde edilecek yeni bilgilerin literatiirdeki bilgi birikimine onemli olciide katki 
saglamasi ongoriilmektedir. 

Bu calismadan elde edilen ogretim materyallerinin, fen alaninda yapilan ogretimin 
daha etkili bir bicimde uygulanmasrna katki saglayacagi ongoriilmektedir. 
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Ara§tirmanm Amaci 

CZalismada, ilkogretim fen ve teknoloji dersinde, "Maddenin Tanecikli Yapisi" 
unitesindeki arastirmaya dayah ogrenme yaklasimma gore gelistirilen etkinlik setinin, 6. simf 
ogrencilerinin sorgulayici ogrenme becerileri algilari iizerine etkisini belirlemek amaclanmistir. 
Bu amaca hizmet etmesi acisindan, ara§tirmaya dayah ogrenme yaklasimma uygun olarak 
etkinlik seti gelistirilmistir. Bu genel amac cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmi§tir. 
ilkogretim 6. sinif ogrencilerinin sorgulayici ogrenme becerileri algilari; 

1) Deney ve kontrol gruplannda yer alan ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama 
sonrasinda sorgulayici ogrenme becerileri algisi olceginden aldiklari puanlar arasmda 
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? 

2) Deney ve kontrol gruplarrnda yer alan ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri 

algilari 

a) cinsiyete, 

b) anne egitim durumuna, 

c) baba egitim durumuna, gore anlamli farklilik gostermekte midir? 

3) Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda 
elestirel dusiinme becerileri testinden aldiklari puanlar arasmda istatistiksel olarak anlamli bir 
fark var midir? 

4) Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin elestirel du§unme becerileri testinden ve 
sorgulayici ogrenme becerileri algisi olceginden aldiklari puanlar arasmda bir ili§ki var midir? 

YONTEM 

Bu boliimde ara§tirmanin modeli, ara§tirmanm orneklemi, uygulama siireci, 
ara§tirmada kullanilan veri toplama araclari ve veri analizleriyle ilgili aciklamalar yer 
almaktadir. 

Ara§hrmanin Modeli 

Fen ve Teknoloji dersi, ilkogretim 6.srnif "Maddenin Tanecikli Yapisi" unitesinde, rehberli 
ara§tirmaya dayali ogretimin, ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri algilanna etkisini 
ortaya cikarmak amaciyla gercekle§tirilen bu arastirmada, on test-son test kontrol gruplu yari 
deneysel desen kullanilmi§tir. Degi§kenler arasmdaki neden-sonuc ili§kilerini belirlemeyi 
amaclayan desenlere deneysel desen denir (Buyukozturk, 2001). Bu arastirmada, deney ve 
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmi§tir. Bu §ekildeki desenlere "yari deneysel desen" 
denir. Yari deneysel desenlerde, deney ve kontrol gruplarrna on test ve son test 
uygulanmaktadir. Yari deneysel desenlerin kullanildigi arastirmalarda deneklerin secimi 
rastgele olarak yapilmamaktadir (Cohen, Monion & Morrison, 2000). 

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarrnda dersler, farkli iki ogretim siireci ile 
yurutulmu§tur. Deney grubunda, rehberli arastirmaya dayali ogretim uygulamasrna, kontrol 
grubunda ise sadece MEB Fen ve Teknoloji ders kitabrna bagli kalarak ogretmen merkezli 
ogretim stirecine devam edilmistir. 

Rehberli Ara§ttrmay a Gore Ogretim Rehber Materyalinin Geli§tiriltnesi:* 

Rehber materyal yazili olup materyal icindeki etkinlikler 6. sinif, "Maddenin Tanecikli 
Yapisi" tinitesi esas almarak geli§tirilmistir. "Maddenin Tanecikli Yapisi" tinitesi kapsamindaki 
kazanimlar tek tek incelenerek bir cali§ma taslagi olusturulmustur. 

Rehber materyal geli§tirilirken, Llewellyn (2002) tarafrndan gelistirilen arastirma 
dongusii basamaklari temel almmi§tir. Llewellyn tarafrndan gelistirilen arastirma dongusii 



S6z konusu "Rehber Materyal" doktora tezi kapsammda ara§tirmaci tarafrndan geli§tirilmi§tir. 
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basamaklarindan farkli olarak, galismada son iki basamak (yorum yapma ve sonuglan sunma) 
birlestirilerek tek basamak olarak verilmi§tir. Rehber materyalin gelistirilmesi siirecinde temel 
alman ve Llewellyn (2002) tarafrndan ortaya konan arastirmaya dayali ogrenme yaklasimmi 
yansitan arastirma dongusiiniin basamaklari su sekildedir: 

1) Sorgulama: Bu basamakta genellikle ogretmenin yardimiyla ogrencinin zihninde bir 
problem olusturulmasi ve coziim onerisi sunmasi amaclanmaktadir. Bu amacla, problemin 
olusturulmasi siirecinde konuyla ilgili sasirtici olaylardan, herhangi bir arastirmanrn gozlem 
sonuclanndan, acik uclu sorulardan veya ogretmenin yaptigi gosteri deneylerinden 
yararlanilabilmektedir. 

2) Var olan bilgiyi agiga gikarma: Bu basamakta ogrencilerden, var olan bilgilerine 
dayali olarak arastirmanrn olasi cozumlerini bulmalari amaclanmaktadir. Bu noktada 
ogrencilerden ozellikle beyin firtmasi yapmalari beklenmektedir. 

3) Tahminde bulunma: (^alismada hazirlanan rehber materyalin bu basamagmda, 
ogrencilerin "Bence" ifadesi ile baslayan onermelerini, nedenleriyle ifade etmeleri 
amaclanmaktadir. Sonuc olarak, ogrenciler, sorgulama basamagi ile baslayan problem ile ilgili 
tahminlerde bulunmaktadirlar. 

4) Uygulamayi planlama ve yapma: Arastirma dongiisunun bu basamaginda, 
ogrencilerin kendilerine verilen arastirma problemini cozmek icin plan tasarlamalari ve bu 
plani uygulamalari amaclanmaktadir. Bu gali§mada hazirlanan rehber materyalde ogrenciler, 
arastirma sorusunu cozebilmek icin verilen deney yonergesini takip etmektedirler. Ogretmen, 
arastirma siirecinde sadece rehber konumundadir. 

5) Yorum yapma ve sonuglari sunma: Ogrenciler dongiiniin bu basamagmda; ara§tirma 
siireci sirasmda yaptiklari gozlemlerini kaydetmekte ve bunlari analiz etmektedirler. Ogrenciler 
elde etikleri bulgulari ve yeni bilgileri ogretmenleriyle ve akranlariyla paylasmaktadirlar. 
(^alisma da hazirlanan rehber materyalde ogrencilerin, deney ile ilgili elde ettikleri verileri 
analiz edip yorumlamalari ve coziim onerilerini grup §eklinde aciklamalari beklenmektedir. 

Arastirma dongiisii basamaklarrna uygun olarak hazirlanan rehber etkinlikler pilot 
uygulamadan once, srnif diizeyi, iinite kazanimlari ve rehberli arastirmaya dayali ogretimin 
a§amalarma uygunlugu acismdan, Talim Terbiye Kurulu Ba§kanligi kitap inceleme boliimiinde 
gorev yapan kimya alan uzmani, sorgulamaya dayali ogrenme yaklasimi alanrnda uzman, fen 
egitimi alamnda 4 uzman, program geli§tirme uzmani, 3 Fen ve Teknoloji ogretmeni ve dil 
bilgisi acismdan Tiirkge ogretmeni tarafrndan incelenmistir. Rehber materyal de etkinliklerde; 
tahmin-gozlem-aciklama (TGA), hikaye olu§turma, bulmaca, kompozisyon, bo§luk doldurma, 
yapilandirilmi§ grid, kavram haritasi, dogru-yanlis testi gibi teknikler kullanilmi§tir. Ek \! de 
etkinliklerden ornekler verilmi§tir. 

Pilot uygulama, 2012-2013 giiz yanyihnda, dort haftalik siirede 24 ders saati boyunca, 
23 ogrenci ile birlikte yapilmi§tir. 6 haftalik siire pilot uygulama icin yeterli olmu§tur. Pilot 
uygulama sonunda, soz konusu diizenlemeler yapilarak rehber materyale son hali verilmistir. 

Deney Gruplannda ve Kontrol Gruplannda Uygulama Siireci: Deney gruplarinda 
(Deney 1 ve Deney 2) uygulama siireci ara§tirmaci tarafrndan, kontrol gruplannda (Kontrol 1 ve 
Kontrol 2) Fen ve Teknoloji dersi ogretmeni tarafrndan yurutulmu§tur. Kontrol gruplannda, 
ders ogretmeni tarafrndan diiz anlatim yoluyla dersler i§lenmi§tir. Ara§tirmaci kontrol 
grubundaki derslere gozlemci olarak katilmi§tir. Fen ve Teknoloji ders kitabrnda iinite ile ilgili 
yer alan etkinlikleri ogrenciler birebir kendileri gerceklestirmemis, sadece bazi etkinlikler 
kontrol grubu ogretmeni tarafrndan yapilmi§, bazi etkinliklere ise hie yer verilmemi§tir. 

Deney gruplannda, uygulamaya gecilmeden once, ogrencilere, uygulama ile ilgili 
ara§tirmaci tarafrndan bilgi verilmi§tir. Daha sonra her ogrenciye uygulama boyunca takip 



Ara§tirmaya Dayah Ogrenme Yakla§imina Dayah Etkinliklerin Ogrencilerin Sorgulayici Ogrenme Becerileri. . . 405 

1 ► 

edecekleri uygulama materyali olarak hazirlanan etkinlik kitaplari dagitilmistir. Ogrencilere, 
kitaplarda neler oldugu, nasil kullanilacagi ile ilgili arastirmaci tarafindan bilgilendirilme 
yapilmistir. Deney grubu ogrencilerine kitaplar verildikten sonra, on test olarak veri toplama 
araclari dagitilmistir. Uygulama siirecinde dersler, gruplarla birlikte veya bireysel olarak 
etkinliklere dayah olarak islenmistir. Her etkinlik icin ogrencilere belirli siireler verilmistir. EK.l 
Arastirmaci, ogrencilere bilgi vermekten ziyade, ogrencilerin bilgiye ulasmalarmda rehber 
olarak siirecte yer almistir. "Maddenin tanecikli yapisi" iinitesi, Fen ve Teknoloji ogretim 
programrnda 8 haftada tamamlanmaktadir. Ayni sekilde, 8 boliimden olu§an rehber materyalin, 
bir bolum bir haftada tamamlanmak iizere deney gruplannda uygulama siireci 8 haftada 
tamamlanmistir. Ayni sekilde, Uygulama siireci tamamlandiktan sonra, son testier 
uygulanmistir. 

£ah§ma Grubu 

Ara§tirmada amacli ornekleme yontemlerinden olciit ornekleme kullanilmi§tir. Amacli 
ornekleme yontemlerinden biri olan olciit ornekleme, arastirmanrn gerceklestirilecegi 
orneklemin, arastirmaci ya da daha onceden belirlenmis olciit listesi tarafindan ortaya konan 
belli birtakim olcutleri saglayacak bicimde secilmesidir (Buyiikoztiirk, (^akmak, Akgiin, 
Karadeniz ve Demirel, 2010; Yildirim ve §imsek, 2011). Arastirma kapsammda olciit 
orneklemede ele alman temel olciitler; ogrencilerin 6. smifta ogrenim goren ogrenciler olmalari 
ve en az 5 tane, 6. sinif subesi (2 sube deney gruplari, 2 §ube kontrol gruplari ve 1 sube pilot 
smif) olan bir okulun ogrencileri olmalari biciminde belirlenmistir. 

Arastirmanrn orneklemini, 2012-2013 egitim ogretim yilmda Mugla ilinin bir ilcesinde 
bulunan bir ortaokulda ogrenim gormekte olan 6. smif ogrencileri olu§turmaktadir. Orneklem 
secilirken, belirlenen olciitler dogrultusunda evren icinden yansiz yontemle 4 sinif 
belirlenmistir. Bu siniflar, Deney 1 (N=25) ve Deney 2 (N=20) siniflari, deney (N=45) grubu; 
Kontrol 1 (N=22) ve Kontrol 2 (N=23) siniflari ise kontrol (N=45) grubu olmak iizere, toplam 90 
ogrenciden olu§maktadir. 

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplartndaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine ili§kin Frekans 



Dagtltmlart 


Gruplar 


Kiz 


Erkek 


Toplam 


Deney 1 


12 


13 


25 


Deney 2 


7 


13 


20 


Kontrol 1 


9 


13 


22 


Kontrol 2 


12 


11 


23 


Toplam 


40 


50 


90 



Veri Toplama Arabian 

Sorgulayici ogrenme becerileri algisi olgegi (SOBAO): 



Sorgulayici ogrenme becerileri algisi olcegi, Taskoyan (2008) tarafindan geli§tirilmi§tir. 
Olcekteki olumlu maddeler "Tamamen Katiliyorum: 5", "Katiliyorum: 4 7/ , ''Kararsizim: 3 7/ , 
"Katilmiyorum: 2", ve ''Hie Katilmiyorum: 1" secenekleriyle 5 7 ten l 7 e dogru puanlanirken, 
olumsuz maddeler ise, tamamen tersi seceneklerle l'den 5'e dogru puanlanmi§tir. 
Arastirmaci tarafindan, veri analizi "SPSS 10" programrnda gercekle§tirilmi§ ve ilk hali 44 
maddeden olusan oleekte oncelikle yapi gecerliliginin saglanabilmesi icin faktor analizi 
yapilmis Eigen degerleri (Oz deger) goz oniine alinarak (2 7 den yiiksek olan faktor ler) oleek 3 alt 
faktorde toplanmistir. Buyukozturk (2005) 7 e gore faktor analizi, ayni yapi ya da niteligi oleen 
degiskenleri bir araya toplayarak olemeyi az sayida faktor ile aciklamayi amaglayan bir 
istatistiksel tekniktir. Bu faktorler "olumsuz algi maddeleri", "olumlu algi maddeleri" ve 
"dogrulugunu sorgulama algi maddeleri" olarak belirlenmistir. Faktorlerin ozelliklerini 
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gostermeyen bazi maddeler donduriilmus faktor analizi sonuclarma gore baska bir faktore 
aktarilmistir ve bu faktore uyum gostermistir. Arastirmaci tarafindan, faktor disi kalan 
maddeler ile dondurulmu§ faktor yiikleri .30'dan diisiik maddeler ile bu alt faktorlerin ic 
tutarliliklarrni belirlenmesi amaciyla madde-toplam korelasyonlarina bakilarak .30 altmdaki 
maddeler olcekten cikarilmistir. Ayni zamanda faktor analizinde faktor yiikleri incelenirken 
binisik maddeler olcekten gikarilmistir. Binisik maddeler faktor yiikleri yiiksek ve bir birine cok 
yakm maddeler olarak ifade edilebilir. Olcegin son hali, 22 algi maddesinden olusmaktadir. 
Arastirmaci tarafindan, olcegin tamamrna iliskin Cronbach Alpha katsayisi .84 olarak 
bulunmustur. Olcekten alrnabilecek en yiiksek puan 110; en diisiik puan ise 27 dir. 
Ele§tirel Dii§unme Becerileri Olgegi (EDBO): 

Ara§tirmanm amaci dogrultusunda ogrencilerin elestirel dii§iinme diizeylerinin cesitli 
degiskenlerden ne kadar etkilendigini belirlemek icin Demir (2006) tarafindan hazirlanan olcek 
kullanilmistir. Elestirel dii§iinme becerileri olcegi toplam 56 maddeden olusmaktadir. Olcegi 
yanitlamalari igin ogrencilere 40 dk. sure verilmistir. 

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan, elestirel dii§iinme becerileri olcegi, on test 
olarak uygulanmadan once, 305 ogrenciye uygulanmistir. 56 maddelik olcegin Cronbach Alpha 
katsayisi .93 olarak hesaplanmis ve yiiksek bir giivenirlik elde edilmistir. 

Verilerin Analizi 

(^alismanin analizinde SPSS 15.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirmaya 
dayali ogretimin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile ders kitabina bagli kalmarak ders 
islenen kontrol grubu ogrencilerinin uygulamadan sonra ogrenme urunleri acismdan bir 
farkliligm olup olmadigmi tespit etmek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA) tekniginin 
kullanilmasi planlanmistir. Deneysel cali§mada yer alan deney ve kontrol grubundaki 
ogrencilerin son test puanlari arasindaki farkliligm belirlenmesinde on testteki anlamlilik degeri 
(p) goz oniine almarak Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Sorgulayici 
ogrenme becerileri algilari on test puanlari kontrol altinda tutularak, denklestirme 
gerceklestirilmis ve son testier icin alrnan diizeltilmis puanlar iizerinden gerekli 
degerlendirmeler yapilmi§tir. 

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin son test sorgulayici ogrenme becerileri 
algismdan aldiklari puanlar ve son test ele§tirel dii§unme becerileri testinden aldiklari puanlar 
arasindaki iliski ve bu iliskinin anlamliligi pearson momentler carpimiyla hesaplanmi§tir. 

Arastirmacrnm uygulama surecine gozlemci olarak katildigi kontrol grubu ogretmeni, 
ogretiminde, diiz anlatim yontemini kullanarak ogrencilere sadece not tutturdugu 
gozlemlenmistir. Ogretmenin, ogretim siirecinde arastirmaya dayali ogrenme yaklasimrni 
kullanmadigi gozlemlenmi§ ve boylece ara§tirmanm gecerliligi saglanmistir. 

BULGULAR 



Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplannin SOB AO On Test Puanlanna ili§kin Bulgular 



Uygulama Oncesi 


Simf 


N 


Ortalama 


Std. sapma 


F 


P 




Deney 1 


25 


97.32 


9.63 






OnSOBAO 


Deney 2 


20 


95.65 


16.28 


8.51 


.000* 


Kontrol 1 


22 


85.45 


12.07 




Kontrol 2 


23 


81.17 


13.29 







p<.05 



Sonuglara gore, gruplar arasinda uygulama oncesi olciilen, sorgulayici ogrenme 
becerileri algi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Diger bir deyi§le, deney 
1, deney 2, kontrol 1 ve kontrol 2 grubu ogrencilerinin on test puanlari acismdan ara§tirmanrn 
basrnda denk olmadigi soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarrndaki ogrencilerin on test 
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puanlarinin sinif duzeylerine gore degisiklik gostermesi nedeniyle son test puan ortalamalari 
ANCOVA veri analiz yontemi ile incelenmistir. 

1. "Deney ve kontrol gmplannda yer alan ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama 
sonrasinda sorgulayici ogrenme becerileri algisi olgeginden aldiklari puanlar arasinda 
istatistiksel olarak anlamli birfark var midir?" problemine ili§kin bulgular: 

Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algilanna ili§kin Bulgu ve Yorumlar 



Tablo 3. SOB AO Ortalama Puanlanna ili§kin Sonuglar 



Sinif 


N 


Ortalama 


Diizeltilmis. Ortalama 


Deney 1 


25 


97.32 


95.90 


Deney 2 


20 


95.65 


95.30 


Kontrol 1 


22 


85.45 


86.29 


Kontrol 2 


23 


81.17 


86.01 



Tablo 3. incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri 

algilan son test puan ortalamalarrnm, [Deney 1 (X= 97.32) ve Deney 2 (X= 95.65)], kontrol 

grubu ogrencilerinin ortalamalarindan, [Kontrol 1 (X = 85.45) ve Kontrol 2 (X = 81.17)] yiiksek 
oldugu gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin, puan ortalamalari 
arasindaki farkliligm anlamli olup olmadigi ANCOVA veri analiz yontemiyle incelenmistir. 
Yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 4/de verilmistir. 



• • • • 

Tablo 4. SOB AO Diizeltilmi§ Son Test Puanlan ANCOVA Analizi Sonuglan 



Varyans Kaynagi 


KT 


Sd 


KO 


F 


P 


On test 


2077.404 


1 


2077.404 


14.154 


.000 


Sinif 


943.716 


3 


314.572 


2.143 


.101 


Hata 


12035.356 


82 


146.773 






Toplam 


746179.000 


90 









*p< .05 



Tablo 4. incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin sorgulayici 
ogrenme becerileri algilan duzeltilmi§ son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik 
gorulmemektedir (F(3-82) = 2.143 p<05). 

2. "Deney ve kontrol gmplannda yer alan ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri 
algilan cinsiyete, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, gore anlamli farklilik 
gostermekte midir? f/ problemine ili§kin bulgular: 



Tablo 5. SOB AO Cinsiyet Ortalama Puanlanna ili§kin Sonuglar 



Sinif 


N 


Ortalama 


Duzeltilmis. Ortalama 


Kiz 


40 


91.20 


88.80 


Erkek 


50 


88.90 


89.74 



Tablo 5. incelendiginde, kiz ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri algilan son test 

puan ortalamasmin (X =91.20), erkek grubu ogrencilerin ortalamasmdan (X= 88.90) yiiksek 
oldugu gorulmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin, puan ortalamalari arasindaki farkliligm 
anlamli olup olmadigi ANCOVA veri analiz yontemiyle incelenmistir. Yapilan analizlere ili§kin 
bulgular Tablo 6' da verilmi§tir. 



Tablo 6. SOB AO Cinsiyet Duzeltilmi§ Son Test Puanlan ANCOVA Analizi Sonuglan 



Varyans Kaynagi 


KT 


Sd 


KO 


F 


P 


On test 


3554.286 


1 


3554.286 


21.451 


.000 


Cinsiyet 


542.392 


1 


542.392 


3.273 


.074 


Hata 


14249.831 


86 


165.696 






Toplam 


746179.000 


90 









*p< .05 
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Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin sorgulayici 
ogrenme becerileri son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik gorulmemektedir 
(F(l-86) = 3.273, p<.05). 

Tablo 7. SOB AO anne egitim Ortalama Puanlanna tli§kin Sonuglar 



Sinif 


N 


Ortalama 


Diizeltilmis, Ortalama 


Okuryazar, mezun degil 


4 


85.75 


91.89 


Ilkokul mezunu 


37 


90.10 


89.62 


Ortaokul ve dengi 


23 


89.60 


89.35 


Lise ve dengi 


23 


88.26 


90.08 


Yusekokul/Fakulte 


3 


108.33 


111.25 



Tablo 7. incelendiginde ogrencilerin anne egitim durumlanna gore sorgulayici ogrenme 
becerileri algilari son test puan ortalamalarinin, birbirine yakm oldugu gorulmektedir. Deney 
ve kontrol gruplanndaki ogrencilerin, puan ortalamalari arasmdaki farkliligm anlamli olup 
olmadigi ANCOVA veri analiz yontemiyle incelenmistir. Yapilan analizlere iliskin bulgular 
Tablo 8' de verilmistir. 



Tablo 8. SOB AO Anne Egitim Duzeltilmi§ Son Test Puanlan ANCOVA Analizi Sonuglan 



Varyans Kaynagi KT 




Sd KO F 


P 


On test 189.510 




1 189.510 1.063 


.306 


Anne egitim 198.137 




4 49.53 .278 


.891 


Hata 14256.722 




80 178.209 




Toplam 746179.000 




90 




*p< .05 








Tablo 8. incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin 


anne egitim 


durumuna gore duzeltilmis son 


test 


puan ortalamalari arasinda anlamli 


bir farklilik 


goriilmemektedir (F(4-80) = .278 p<.05). 






Tablo 9. SOB AO Baba Egit 


im Ortalama Puanlanna ili§kin Sonuglar 




Sinif 


N 


Ortalama Diizeltilmis, Ortalama 




Okuryazar, mezun degil 


2 


88.00 95.86 




ilkokul mezunu 


25 


89.64 87.90 




Ortaokul ve dengi 


26 


89.61 89.47 




Lise ve dengi 


23 


90.69 92.36 




Yusekokul/Fakulte 


14 


90.00 88.24 





Tablo 9. incelendiginde ogrencilerin baba egitim durumuna gore, sorgulayici ogrenme 
becerileri algilari son test puan ortalamalarinin, birbirine yakm oldugu gorulmektedir. Deney 
ve kontrol gruplanndaki ogrencilerin, puan ortalamalari arasmdaki farkliligm anlamli olup 
olmadigi ANCOVA veri analiz yontemiyle incelenmi§tir. Yapilan analizlere iliskin bulgular 
Tablo 10/ da verilmi§tir. 



Tablo 10. SOB AO Baba Egitim Duzeltilmi§ Son Test Puanlan ANCOVA Analizi Sonuglan 



Varyans Kaynagi 


KT 


Sd 


KO 


F 


P 


On test 


516.161 


1 


516.161 


3.038 


.085 


Baba egitim 


917.286 


4 


229.322 


1.350 


.259 


Hata 


13590.249 


80 


169.878 






Toplam 


746179.000 


90 









*p< .05 



Tablo 10. incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin baba egitim 
durumuna gore, duzeltilmi§ son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik 
goriilmemektedir (F(4-80) = 1.350, p<.05). 
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3. "Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda 
elestirel du§unme becerileri testinden aldtklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli 

birfark var midirT' probleme ili§kin bulgular: 

Tablo ll.EDB Ortalama Puanlanna ili§kin Sonuglar 



Simf 


N 


Ontest Ortalama 


Ortalama 


Duzeltilmis, Ortalama 


Deney 1 


25 


48.44 


55.08 


52.79 


Deney 2 


20 


32.45 


46.00 


49.99 


Kontrol 1 


22 


44.95 


40.27 


39.53 


Kontrol 2 


23 


40.48 


35.91 


36.48 



Tablo 11. incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin elestirel dusiinme becerileri 

son test puan ortalamalannrn, [Deney 1 (X= 55.08) ve Deney 2 (X= 46.00)], kontrol grubu 

ogrencilerinin ortalamalarrndan, [Kontrol 1 ( X= 40.27) ve Kontrol 2 ( X = 35.91)] yiiksek oldugu 
gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplarrndaki ogrencilerin, puan ortalamalari arasindaki 
farkliligm anlamli olup olmadigi ANCOVA veri analiz yontemiyle incelenmi§tir. Yapilan 
analizlere ili§kin bulgular Tablo 12' de verilmi§tir. 



Tablo 12. EDB Duzeltilmi§ Son Test Puanlan ANCOVA Analizi Sonuglan 



Varyans Kaynagi 


KT 


Sd 


KO 


F 


P 


On test 


1256.05 


1 


1256.05 


25.05 


.000* 


Simf 


4244.10 


3 


1414.70 


28.21 


.000* 


Hata 


4061.54 


81 


50.14 






Toplam 


189637.00 


90 









*p< .05 



Tablo 12. incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin elestirel 
dusiinme becerileri duzeltilmis son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu 
gorulmektedir (F(3-81) = 28.21, p<.05). Bulunan bu fark, deney grubu ogrencilerinin uygulama 
sonrasi olgulen ele§tirel du§unme becerileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi 
olciilen ele§tirel du§unme becerileri arasindadir. Gruplann, duzeltilmi§ aritmetik ortalamalari 
incelendiginde soz konusu farklilik deney grubu ogrencileri lehinedir. 

4. "Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin ele§tirel dugunme becerileri testinden ve 
sorgulayici ogrenme becerileri algisi olgeginden aldiklari puanlar arasinda bir ili§ki var 
midir?" probleme ili§kin bulgular: 

Tablo 13.Deney ve Kontrol grubu son test sorgulayici ogrenme becerileri algisi olgegi puanlan ile ele§tirel 



du§iinme becerileri testi puanlan arasindaki ili§ki 



Gruplar 


r 


P 


Deney 


.363 


.014 


Kontrol 


.372 


.012 



Tablo 13 7 de goriilen veriler dogrultusunda deney grubu ve kontrol grubundaki 
ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri algisi olceginden aldiklari puanlar ile elestirel 
dusiinme becerisi testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir ili§kinin oldugu 
gorulmektedir. Deney (r=. 363; p=.014>.05) ve kontrol grubundaki (r= .372; p= .012< .05) puanlar 
arasinda du§uk diizeyde pozitif anlamli bir ili§ki bulunmaktadir. 

SONUGLAR 

1. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin sorgulayici 
ogrenme becerileri algilari duzeltilmi§ son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik 
olmadigi tespit edilmistir. Ancak, deney grubundaki ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri 
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algilari son test puan ortalamalarinin, kontrol grubu ogrencilerinin ortalamalarindan yiiksek 
oldugu gorulmiistiir. 

Bu calismanm sonucundan farkli olarak, Taskoyan (2008), 'Ten ve teknoloji 
ogretiminde sorgulayici ogrenme stratejilerinin ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri, 
akademik basarilari ve tutumlari uzerindeki etkisi" isimli calismasi sonucunda, deney grubu ile 
kontrol grubu sorgulayici ogrenme becerileri algisi olcegi puanlari arasinda anlamli bir fark 
oldugu goriilmustur. Deney grubunda islenen etkinliklerin icerisinde kullanilan sorgulayici 
ogrenme etkinlikleri ogrencilerin konuyu arastirma, soru sorma ve konuya iliskin bilgilerini 
tartisma olanagi sunmus ve ogrencilerin derse katilimini saglamistir. Bu nedenle deney ile 
kontrol grubu arasinda sorgulayici ogrenme becerileri algisi bakimindan anlamli bir fark 
olustugu du§uniilmektedir. Balim, inel ve Evrekli (2008), 'Ten ogretiminde kavram karikaturii 
kullaniminin ogrencilerin akademik ba§arilarina ve sorgulayici ogrenme becerileri algilarina 
etkisi" isimli calismalari sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basari 
puanlari bakimindan anlamli bir farklilik bulunamazken, sorgulayici orenme becerileri algi 
puanlari bakimindan deney grubu lehinde anlamli bir fark bulunmu§tur. Ayrica, kavram 
karikaturlerinin ogrencilerin var olan deneyimleriyle, yeni karsilastiklari bilgileri 
sorgulamalarina yardimci olarak, ogrencileri bu yondeki algilanni etkiledigi belirlenmistir. inel 
(2009), 'Ten ve teknoloji dersinde probleme dayali ogrenme yontemi kullaniminin 
ogrencilerden kavramlari yapilandirma diizeyleri, akademik ba§arilari ve sorgulayici ogrenme 
becerileri algilari uzerindeki etkileri" isimli calismasi sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 
ogrencilerin uniteye iliskin kavramlari yapilandirma diizeyleri, akademik ba§arilari ve 
sorgulayici ogrenme becerileri algilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu 
belirlenmistir. 

Bu calismalardan farkli olarak Genctiirk ve Turkmen (2007), "ilkogretim 4. Sinif Fen 
Bilgisi Dersinde Sorgulama Yontemi ve Etkinligi Uzerine Bir Clalisma" isimli cali§malari 
sonucunda; ba§langig diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir ba§ari farki gozlenmezken, 
calisma sonucunda ilkogretim 4. sinif ogrencilerinin canlilar ge§itlidir iinitesinin konulanni 
sorgulama yontemi ile ogrenen ogrencilerin geleneksel ogretim yontemi ile ogrenen ogrencilere 
gore basarilari istatistiksel olarak anlamli bir §ekilde fazla cikmistir (P<0,05). Ayrica ogrenciler 
geleneksel ogretime gore, sorgulama yoluyla ogretim yonteminde fen bilgisi derslerine daha 
fazla katildiklarim ve dersin ho§larma gittigini belirtmislerdir. (^etin (2013) ise, "Mod - yontem 
etkilesimi: ara§tirmaci-sorgulayiciya karsi agiklayici ve harmanlanmisa kar§i yiiz-yiize 
ogretimlerin 9. sinif ogrencilerinin fizikteki basanlarma, bilimsel surec becerilerine ve 
tutumlarrna etkileri" isimli cali§masi sonucunda su bulgulara ulasilmistir: (1) ogrencilerin 
elektrik konusundaki kavramsal anlamalarrni ve bilimsel surec becerilerini desteklemede 
harmanlanmis ogretim ortami yiiz-yiize ortammdan daha etkili oldugu, (2) ara§tirmaci- 
sorgulayici ogretim yontemi aciklayici ogretim yontemi kadar ogrencilerin akademik 
basanlarmda, bilimsel siirec becerilerinde ve fizige kar§i tutumlarmda etkili oldugu, (3) ogretim 
yontemleri ile ogrenme ortamlari arasinda etkile§im olmadigi bulunmustur. Duru, Demir, Onen 
ve Benzer (2011), "Sorgulamaya dayali laboratuvar uygulamalarinm ogretmen adaylannin 
laboratuvar algisma tutumuna ve bilimsel siirec becerilerine etkisi" isimli cali§malari 
sonucunda, fen laboratuvar cevresini algilama olgeginden alman toplam puanlar acismdan 
anlamli bir farklilik yoktur, ancak alt boyutlar bazrnda anlamli farkliliklar tespit edilmi§tir. Bu 
uygulamada kullanilan yontemin ogrencilerin laboratuvara yonelik tutumlarmda anlamli bir 
degisime yol acmadigi tespit edilmi§tir. Ogrencilerin bilimsel siirecleri kullanma becerilerinde 
ise olumlu yonde arti§ oldugu tespit edilmistir. Isik (2011) ise ogretmen adaylari iizerinde 
yaptigi calismasi sonucunda, ogrencilerin igne deligi sorularma verdikleri cevaplardaki 
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degisimlerin anlamli, ayna sorularina verdikleri cevaplarm fark edilebilir diizeyde oldugunu 
gostermektedir. Rehber esliginde sorgulama egitimi ogrencilerin igne deligi bilgilerini organize 
etmek ve yapilandirmalanna, ayna sistemlerinde ilerlemelerine yardimci olmu§tur. 

2. Ogrencilerin, cinsiyet ve anne-baba egitim durumlarmrn ogrencilerin sorgulayici 
ogrenme becerileri algilarma etkisi olmadigi tespit edilmi§tir. Bu calismadan farkli olarak, 
Boyiik, Tanik ve Saracoglu (2011), "ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Bilimsel Siirec 
Beceri Duzeylerinin (^esitli Degiskenler Acismdan incelenmesi" isimli calismalari sonucunda, 
cinsiyet, sinif diizeyi, baba ve annenin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, ailedeki birey sayisi, 
bilgisayar ve calisma odasina sahip olma degiskenlerinin, ogrencilerin bilimsel siirec becerileri 
testi puanlarrni etkileyip etkilemedigi incelendiginde, cinsiyet ve ailedeki birey sayismin 
ogrencilerin bilimsel siirec becerileri testi puanlarrni etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Benzer 
bircok arastirmada da bilimsel siirec becerilerinde cinsiyete bagli bir farklilasma olusmadigi 
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin baba ve annelerinin egitim durumlarinin ogrencilerin 
bilimsel siirec becerileri testi puanlari uzerine etkisi incelendiginde ise, her iki degiskeninde 
ogrenci basansma etki ettigi belirlenmistir. istatistiksel farklilasmalarrn sadece babalari 
iiniversite mezunu olan ogrencilerin ile babalari ilkokul mezunu olan ogrencilere ve anneleri 
ilkokul mezunu olan ogrenciler ile annesi lise ve iiniversite mezunu olan ogrenciler arasmda 
olustugu tespit edilmistir. 

3. Deneysel calisma sonrasmda ara§tirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 
ogrencilerin elestirel du§unme diizeyleri arasmda anlamli farklilik oldugu gorulmu§tiir. 
Arastirmaya dayah ogrenme yaklasiminin kullanildigi deney grubunda ogrencilerin elestirel 
diisiinme diizeyleri, aciklamali yontemlerin kullanildigi kontrol grubundaki ogrencilere gore 
daha yiiksektir. Bu ara§tirmada ortaya cikan arastirmaya dayah ogretimin, ogrencilerin elestirel 
diisiinme diizeylerine olumlu katki yaptigi sonucu, benzer diger arastirma sonuclariyla (Mecit, 
2006; Wu ve Hsieh, 2006; McDonald, 2004) paralellik gostermektedir. 

4. Edinilen bulgular dogrultusunda hem deney hem de kontrol grubundaki ogrencilerin 
sorgulayici ogrenme becerileri algisi olceginden aldiklari puanlar ile elestirel dii§iinme 
becerileri olceginden aldiklari puanlar arasmda anlamli bir ili§kinin oldugu goriilmektedir. 
Ayni §ekilde Evren (2012) ise, Fen ve Teknoloji ogretiminde arastirmaya dayah ogrenme 
yaklasiminin ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif ogrencilerinin sahip olduklari ele§tirel dii§iinme 
becerilerine ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarma etkisini belirlemeyi amacladigi 
galismasmda, ogrencilerin ara§tirma becerileri ile ele§tirel diisiinme becerileri arasmda bir iliski 
oldugu, ayrica, ogrencilerin sahip olduklari ele§tirel dii§iinme becerileri ile Fen ve Teknoloji 
dersine yonelik tutumlari arasmda da bir ili§ki oldugu gorulmu§tur. 

Sorgulayici ogrenme becerileri algisi ile diger degiskenler arasrndaki iliskiyi inceleyen 
diger calismalara bakildigmda, Ta§koyan (2008), gali§masi sonucunda, akademik basari ile 
sorgulayici ogrenme becerileri algisi arasrndaki ili§ki acismdan, kontrol grubu ve deney grubu 
son test sorgulayici ogrenme becerileri algisi olcegi puanlari ve akademik ba§ari testi puanlari 
arasmda anlamli bir iliskinin olmadigi belirlenmi§tir. Bu bulgu sonucunda deney grubunda 
kontrol gurubuna gore daha pozitif ve giiclii bir ili§kin saglandigi goriilmektedir. Kontrol 
grubundaki puanlar arasmda negatif ancak zayif bir iliski bulunurken deney grubundaki 
puanlar arasmda ise pozitif yonde ancak zayif bir ili§ki bulunmaktadir. Ta§koyan (2008), 
galismasmda, fenne yonelik tutum ile sorgulayici ogrenme becerileri algisi arasrndaki ili§ki 
acismdan, Kontrol grubundaki ogrencilerin sorgulayici ogrenme becerileri algisi olceginden 
aldiklari puanlar ile tutum olceginden aldiklari puanlar arasmda anlamli bir ili§kinin oldugu 
goriilmektedir ancak deney grubundaki ogrencilerin son test sorgulama becerileri algisi olcegi 
puanlari ile tutum olcegi puanlari arasmda anlamli bir ili§ki bulunmamaktadir. Kontrol 
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grubundaki puanlar arasinda pozitif yonde bir iliski bulunurken deney grubundaki puanlar 
arasinda da pozitif yonde ancak zayif bir iliski bulundugu soylenebilir. §ahhuseyinoglu ve 
Akkoyunlu (2010) ise, ogrenci, veli ve ogretmen goriislerini inceledikleri "ilkogretim (3-5. Sinif) 
Ogrencilerine Ara§tirma Becerilerinin Kazandirilmasi Uzerine Bir Clalisma" isimli cahsmalan 
sonucunda, biitiin katilimcilarrn olumlu gorii§ler gelistirdigi gozlemlenmis ayrica ogrencilerin 
oz-diizenleme becerileri ile arastirma becerileri arasinda yiiksek iliski oldugu turn grup icin 
olarak bulunmustur. Bu baglamda, 6z- diizenleme becerileri yiiksek olan ogrencilerin arastirma 
becerilerini kazanmada daha basarili olduklan g6rulmii§tur. 

ONERiLER 

1. Lisans diizeyinde, fen bilgisi ogretmen adaylarma, ozel ogretim yontemleri gibi 
derslerde etkinlik ya da rehber materyal gelistirme ve uygulama becerileri kazandirilmasi 
saglanabilir. 

2. Ogrencilerin arastirmaya dayali ogrenme ile ogrendikleri bilgileri gunliik yasamdaki 
olaylann iliskisini kavradiklari gorulmustiir. Gunliik yasamdaki olaylari smif ortamina 
tasiyarak ogrencilerin arastirma yoluyla bu olaylann nedenleri daha rahat anladiklan 
goriilmiis, bu sebeple ogretmenlerin derslerinde gunliik yasamdan orneklere yer vermesi 
ogrencilerin bunlari sorgulayarak ogrenmelerini kolaylastiracaktir. 

3. Arastirmaci tarafindan, ogrencilere zaman verildiginde ve ogrenciler 
cesaretlendirildiginde, ogrencilerin cogunun soru sorabildikleri ve sorulan sorulara da cevap 
vermeye cali§tiklari gozlemlenmi§tir. Buradan hareketle, ogretmenler, ogrencileri soru 
sormalari icin cesaretlendirmeli, sorulan sorulara ise her ogrencinin dii§iinmesi icin zaman 
vermelidir. Ara§tirmaya dayali ogretimde onemli olan, bazi ogrencilerin dogru ve hizli cevap 
vermesinden ziyade, biitiin ogrencilerin soru hakkmda du§unmesi ve goriisiinii bildirmesidir. 

4. Ogrencilerin etkinliklere aktif katilabilmeleri icin laboratuvar arag gereclerinin yeterli 
sayida olmasi ve ogrencilerin etkinlik malzemelerini derse zamanmda ve tarn olarak getirmesi 
uygulamanm etkili olmasi acismdan onemlidir. 

5. Bu arastirma ilkogretim 6. smif ''Maddenin Tanecikli Yapisi 77 unitesinde uygulanarak 
ogrencilerin sorgulama becerileri algisi ve ele§tirel diisiinme becerileri arasindaki ili§ki 
incelenmistir. ileride bu yakla§im fen derslerinde farkli iinitelerde ya da farkli derslerde 
(Tiirkce, ingilizce, Tarih, Cografya, Matematik vb.) uygulanarak etkililigi ara§tirilabilir. 
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4.BOLUM 



SAAT 


KAZANIM 


4 


2. Maddelerin ozellikleriyle tanecikli yapisi arasmda ili§ki kurmak bakimmdan ogrenciler; 

2.1. Maddelerin farkli olmasmdan yola cikarak atomlarm da farkli olabilecegi sonucuna ula§ir 
(BSB-9). 

2.2. Ayni cins atomlardan olu§mu§ maddeleri "element" §eklinde adlandirir. 

2.3. Bile§ik modelleri iizerinde farkli element atomlarmi ayirt eder (BSB-30). 

2.4. Farkli atomlar iceren saf maddeleri "bile§ik" olarak adlandirir. 



l.BASAMAK: SORGULAMA 



ETKiNLiK: Tuzlu Kek© 

gj 




Selin'in annesi, Selin'e qok istedigi iqm meyveli kek yapmak 
istemi§tir. Ancak annesi kekin icine yanli§likla §eker yerine tuz koymu§tur. Selin meyveli kek 
yerine tuzlu kek yemek zorunda kalmi§tir© 



Tatlari farkli gorunumleri ayni olan bu iki maddenin farkli olmasini 
saglayan etmen ne olabilir? 




Bu farkliliga sebep olan sizce nedir? Neden boyle du§uniiyorsunuz? 




Su, kagit, masa, demir ve toprak ozellikleri nelerdir? Neden farkli 
maddelerin farkli ozellikleri vardir? 






Peki, su ve buzun gorunumleri farkli midir? Gorunumleri farkli ise, tanecikleri de farklidir 
diyebilir miyiz? 
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6.BOLUM 



SAAT 


KAZANIM 


4 


3.Fiziksel ve kimyasal degi§imler ile ilgili olarak ogrenciler; 

3.1. Maddenin sadece goriinumiinun degi§tigi olaylara ornekler verir (BSB-6, 8). 

3.2. Bir maddenin degi§erek ba§ka bir maddeye/maddelere d6nii§tiigu olaylara ornekler verir 
(BSB-6, 8). 

3.3. Fiziksel degi§imlerde degi§en maddenin kimlik degi§tirmedigini vurgular (BSB-6, 8, 9; I'D- 
2). 

3.4. Kimyasal degi§imlerde madde kimliginin degi§tigini fark eder (BSB-6, 9). 



2.BASAMAK: VAR OLAM BILGIYI AQIGA QIKARMA: 



ETKiNLiK: Kim Dogru Soyluyor? 

*: t: t: *: *: »: *: s: t: r. s: s: s: s: s: t: 



>: >: >: 



>: >: 



*: *: 



Sadece 
gorunumii 
degi§ir. 




Kagidi yaktigimizda 
sadece goranumii 
mii degi§ir? 



Ayga Selen Ogretmen 

- Sizce kimin cevabi dogrudur? (Dogru cevap verdigini du§unduguniiz ki§inin admin yanindaki 
kutuya "X " yazmiz.) 

1 Oayca 
□selen 

Neden boyle du§undugimuzii agiklaymiz. 



I 
1 



Grup Adi: 

Sizce kimin cevabi dogrudur? (Dogru cevap verdigini du§unduguniiz ki§inin admin yanmdaki 
I kutuya "X " yazmiz.) 
□aY£A 

□selen 



i 



\ 

Si 

1 
1 



a 
1 



I Neden boyle du§undugunuzu aciklaymiz. 



1 
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l.BOLUM 



SAAT 



KAZANIM 



1. Maddenin yapi ta§lari olan atom ile ilgili olarak ogrenciler; 

1.1. Katilarm, sivilarm ve gazlann siki§ma-genle§me ozelliklerini kar§ila§tirir (BSB-1, 2, 4, 5, 6). 

1.2. Gazlann siki§ma-genle§me ozelliklerinden, gazlarda bo§luk oldugu gikarimini yapar (BSB- 
1, 2, 8). 



3.BASAMAK: TAHMINDE BULUNMA: 



ETKiNLiK: Siki§ir mi? 



A§agida verilen maddelerden hangilerinin siki§ip hangilerinin siki§amayacagini nedenlerini yazarak 
tahmin ediniz. Tahmininizin gerekgesini yaziniz. 



top 




Qiinkii; 

odun pargast 

f 




Qiinkii;. 



baton 




Qiinkii; 

portakal suyu 




Qiinkii; 

stinger 




Qiinkii;. 



Madeni para 




Qiinkii;. 



pamuk 
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4.BOLUM 



SAAT 


KAZANIM 


4 


2. Maddelerin ozellikleriyle tanecikli yapisi arasmda ili§ki kurmak bakimmdan 
ogrenciler; 

2.1. Maddelerin farkli olmasmdan yola cikarak atomlann da farkli olabilecegi sonucuna 
ula§ir (BSB-9). 

2.2. Ayni cins atomlardan olu§mu§ maddeleri "element" §eklinde adlandirir. 

2.3. Bile§ik modelleri iizerinde farkli element atomlarini ayirt eder (BSB-30). 

2.4. Farkli atomlar igeren saf maddeleri "bile§ik" olarak adlandirir. 



4.BASAMAK: UYGULAMAYI PLANLAMA VE YAPMA: 



ETKiNLiK: BENiM MODEUM© 

Bu deneyde, maddenin atomlardan olu§tugunu bir model yaparak gostermeniz, 
olu§turdugunuz model sonucunda maddelerin farkli olmasmin sebeplerini agiklamaniz 
gerekiyor. 

Deneyde Kullanilan malzemeler: renkli oyun hamurlari, kiirdan. 

1-Nasil bir model yapacaksaniz? Yapacaginiz modelin §eklini gizebilirsiniz. Renkli kalemler 
kullanabilirsiniz. 




Neden boyle bir model tasarladiniz? 



2-Verilerinizi degerlendiriniz. 

Arkada§larinizin yaptigi modelleri gozlemleyiniz. 

-Yapilan modeller arasmdaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir? 



j 
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-Hangi modeller ayni ge§it atomdan olu§mu§tur? 



-Hangi modeller farkli atomlardan olu§mu§tur? 



-Her model kag farkli atomdan olu§mu§tur? 



3- Elde ettiginiz verilere dayah olarak maddeleri olu§turan atomlann yapilan hakkmda nasil 
bir sonuca ula§tmiz? 



i 

: 



-Yaptigmiz modeli diger arkada§larinizla payla§m ve modeliniz ile ilgili goru§lerinizi belirtin. 



-Farkli renkteki hamurlar kullanarak olu§turdugumuz maddeler ayni maddeye ait olabilir mi? 
Neden? 



-Peki, maddelerin farkli olmasi atomlarinin farkli olmasmdan mi kaynaklamr? 
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5.BOLUM 



SAAT 


KAZANIM 


4 


2.5. Basit model veya resimler iizerinde molekiilleri gosterir. 

2.6. Basit molekiil modelleri yapar (BSB-28). 

2.7. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu gikanmmi yapar. 

2.8. Model iizerinde molekiil iceren ve icermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder 
(BSB-30). 



5.BASAMAK: YORUM YAPMA VE SONUQLARI SUNMA: 



ETKiNLiK: Bulahm Yapi§tirahm! 



Ogretmeniniz tarafmdan size verilen element, bilesik ve molekiil kartlarmi kartonda uygun 
yerlere yapi§tiralim. 





MOLEKULER 
OLMAYAN 
BILE§lKLER 



